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Resumo

Esta Carta GeFam (abril de 2026) busca analisar as disparidades de
género no desempenho em matemética entre estudantes brasileiros.
Compreender as caracteristicas dessa disparidade ¢ essencial,
considerando suas repercussdes em diversas facetas da desigualdade de
género. Para isso, é fundamental identificar em que momento da vida ela
se inicia e quais fatores, tanto escolares quanto ambientais, contribuem
para sua persisténcia. Além disso, dado que as evidéncias indicam uma
diferenca de desempenho entre meninos e meninas, é crucial avaliar como
essa desigualdade afeta suas trajetérias escolares e profissionais. Uma vez
entendido o problema, torna-se necessdrio, como comunidade e
formuladores de politicas publicas, refletir sobre o que pode ser feito para
que essa diferenca deixe de ser um obstaculo ao desenvolvimento de
meninos e meninas no Brasil. A anélise apresentada nesta Carta baseia-se
na literatura sobre disparidades de género em matematica, em dados do
SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) e do Censo da Educagéo
Superior (INEP) .

Destaques:

e Desigualdade de género em matematica no SAEB
Observa-se que persiste um hiato de género no desempenho de meninas e
meninos nas provas de matematica aplicadas aos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, bem como no 3° ano do Ensino Médio. O hiato é mais
pronunciado no 3° ano, no qual as notas das meninas sdo entre 6% e 7%
menores.

e Desigualdade de género em matematica no PISA

Com base em dados do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes), no Brasil, as meninas tém notas, em média, 2,1% menores em
matematica. Além disso, relatam menor interesse em seguir carreira nas
areas de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica.

e Hiato de género em matematica e questdes sociodemogréficas
A disparidade de género no desempenho em mateméatica varia de acordo
com as caracteristicas dos alunos: é mais acentuada entre aqueles cujas
maes tém menor escolaridade, que residem nas capitais e em 4éreas
urbanas. O hiato também é maior entre estudantes negros do que entre
brancos.

e Hiato de género em matematica por nivel de habilidade
A disparidade de género em matemética também varia conforme o nivel de
desempenho dos alunos, sendo mais acentuada entre aqueles que estdo
no topo da distribuicdo de habilidades.
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A desigualdade de género é um problema
multifacetado, e uma de suas manifestacdes é a
diferenca de desempenho entre meninos e
meninas em provas de matematica. Essa
desigualdade, que se manifesta com maior
intensidade nos anos finais do Ensino Bésico, pode
ter repercussbes ao longo da vida desses
estudantes. Com base nos resultados do PISA
2022, realizados com estudantes brasileiros de
aproximadamente 15 anos de idade, os meninos
superam as meninas em oito pontos em
matematica, o que corresponde a uma diferenca
de 2,1% (em 2018, a diferenca era de 2,4%). Além
disso, uma propor¢do menor de meninas relata
interesse em seguir carreira nas areas de STEM
(Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica), o
que reflete a desigualdade de género em
matematica e sinaliza o inicio de outras
penalizagdes que essas jovens podem enfrentar no
mercado de trabalho.

Esse padrdo também se repete nas escolas
brasileiras de acordo com o SAEB (Sistema
Nacional de Avaliacdgo da Educacdo Basica),
aplicado pelo INEP a cada dois anos aos
estudantes dos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. A
Figura 1 apresenta a proficiéncia média de
meninos e meninas. Observa-se que a
desigualdade de género é menos acentuada entre
os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental,
com meninos e meninas  apresentando
proficiéncias médias semelhantes. No 9° ano do EF
e no 3° ano do EM, essa disparidade se intensifica.
Essa figura ilustra a trajetéria dos estudantes, que
comegam o percurso escolar com desempenho
matematico equilibrado, mas se distanciam a

medida que avangam.

Para entender melhor como essa disparidade se
comportou ao longo do tempo, a Figura 2
apresenta a diferenca percentual entre as notas
médias de meninos e meninas, o que chamamos
de hiato de género no desempenho em
matematica. Na maior parte do periodo, o hiato é
mais pronunciado no 3° ano do Ensino Médio, em
torno de 6-7%. No 9° ano do EF, o hiato é

intermedidrio, oscilando entre 3% e 5%, e
apresenta tendéncia de reducdo ao longo do
tempo. No 5° ano do EF, o hiato é o menor de
todos, em torno de 1-3%, com uma ligeira alta
desde 2017, sugerindo que as diferencas de
desempenho se intensificam ao longo da trajetéria
escolar. Em termos da evolucdo histérica do hiato
de género entre meninos e meninas em
matematica, nota-se, nas duas Ultimas aplicagdes,
pos-pandemia de COVID-19, uma redugdo do
diferencial e uma convergéncia entre os niveis de
ensino.
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Figura 1 - Proficiéncia em matematica das meninas e meninos
para o 5°e 9°ano do EF e 3° ano do EM
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Figura 2- Hiato de género (em %) em matemadtica das meninas
e meninos para o 5°e 9°ano do EF e 3° ano do EM

Essa faceta da desigualdade de género se
sobrepde a outras. Conforme apresentado na
Figura 3, ela varia conforme a escolaridade da
mée, do pai, a localizagdo da escola e a raga do(a)
aluno(a). Entre estudantes negros (pretos e
pardos), indigenas e amarelos, a disparidade em
relacdo aos alunos brancos ¢é ainda mais
acentuada. O mesmo ocorre com estudantes em
dreas urbanas e rurais. J& entre aqueles nas
capitais e no interior, ndo ha diferenca
estatisticamente significativa. Isso sugere que
fatores locais e expectativas sociais podem

desempenhar ~ um  papel  crucial  nessa
desigualdade.
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Figura 3 - Hiato de género (em %) em matematica, por
caracteristicas sociodemogréficas, entre os alunos do 3° ano

do EM.

A desigualdade de género em matematica
também varia conforme o nivel de desempenho
dos alunos. Entre os 10% com as notas mais
baixas, o hiato de género se inverte, com as
meninas apresentando melhor desempenho em
todos os niveis de ensino em 2023. No entanto, a
medida que a média das notas aumenta, o hiato
de género se amplia tanto entre os estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental quanto entre os do
3° ano do Ensino Médio, conforme mostra a Figura
4,
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A Figura 5 mostra o hiato de género no
desempenho em  Matematica, comparando
meninos e meninas em diferentes estados e etapas
da educagao basica em 2023. Observa-se que, de
modo geral, o hiato tende a aumentar a medida
que avanga o ano escolar: enquanto no 5° ano as
diferencas sdo menores entre os estados, no 9°
ano, especialmente no 3° ano do Ensino Médio, as
disparidades se ampliam, com vérias unidades
federativas do Sul e Sudeste apresentando os
maiores diferenciais favoraveis aos meninos. As
diferengas regionais sugerem que tanto fatores



pedagdgicos quanto socioculturais influenciam o
desempenho de meninos e meninas em
matematica.
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Figura 5 - Hiato de género (em %) em matematica por estado
em 2023.

A literatura  econbmica  apresenta  varias
explicacdes para a existéncia dessas disparidades.
Uma explicagdo sdo as habilidades cognitivas,
uma vez que os meninos tendem a desenvolver
habilidades espaciais superiores (Fennema; Tartre,
1985). No entanto, essa teoria ndo leva em conta a
auséncia desse hiato antes da idade escolar (Fryer;
Levitt, 2010). A literatura mais recente mostra que
fatores como esteredtipos de género dos
professores e discriminagdo implicita (Card; Payne,
2021), investimento parental, em que os pais
passam mais tempo com os meninos (Fryer; Levitt,
2010), preferéncias pessoais (Bharadwaj et al.,

2016) e a influéncia de modelos de

comportamento (role models) (Breda et al., 2023)
sdo fatores significativos. O tamanho da classe e a
porcentagem de meninos em uma classe também
sdo considerados possiveis explicagdes (Gneeze;
Niederle; Rustichini, 2003; Huguet; Regner, 2007;
Paredes, 2022).

Além disso, habilidades ndo cognitivas, como
desempenho competitivo, autoestima e confianga
na propria  capacidade
desempenham  um  papel substancial na
disparidade de género em matemética (Niederle;
Vesterlund, 2007). Esses fatores, mais associados a
como as normas de género afetam as mulheres,

relativa, também

podem, inclusive, corroborar o argumento de
Griselda (2024) de que essa disparidade percebida
é reflexo da forma como os grandes testes sdo
aplicados, mas ndo necessariamente de uma
disparidade no nivel de conhecimento entre
meninos e meninas.

Ainda assim, sdo necessarios mais estudos para
compreender plenamente todas as razdes por tras
da disparidade entre as mulheres na matematica,
especialmente no contexto brasileiro.

As  consequéncias dessa disparidade em
matematica ndo se limitam a sala de aula. Elas
reverberam nas escolhas profissionais,
especialmente na baixa adesdo de mulheres aos
cursos de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica (STEM). Conforme mostra a Figura 6,
no Brasil, a taxa de participacdo das mulheres
nesses cursos permanece estavel em torno de
30%. Essa sub-representacdo tem implicagdes
importantes para o mercado de trabalho, dado
que essas carreiras sao reconhecidas por melhores
remuneracoes.
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Figura 6 - Proporcdo de mulheres matriculadas em cursos
STEM entre 2009 e 2023

De acordo com o Banco Mundial (Hammond et al.,
2020), no relatério "The Equality Equation:
Advancing the Participation of Women and Girls in
STEM" sdo propostas diversas recomendagbes de
politicas publicas para aumentar a participacao de
mulheres e meninas nas 4reas de STEM. Uma das
principais sugestdes é abordar os vieses de género
presentes nos materiais de ensino, destacando,
por exemplo, biografias de mulheres que tiveram
sucesso em campos tradicionalmente masculinos,
o que pode influenciar positivamente as aspiragdes
profissionais das meninas. Além disso, envolver os
pais pode ajudar a mudar atitudes familiares em
relagdo a participagdo feminina em &reas como
engenharia. Incentivar a participagdo em
atividades extracurriculares, como visitas a museus,
competicbes e clubes de robédtica, também é visto
como uma maneira promissora de despertar o
interesse por STEM entre meninos e meninas.
Ademais, a presenga de modelos femininos de
sucesso é essencial, pois ndo apenas inspira as
jovens, mas também oferece um exemplo de
comportamentos e estratégias para alcanga-los.
Por fim, o relatério recomenda promover parcerias
com o setor privado, que pode fornecer apoio
financeiro a iniciativas de STEM, facilitar o acesso a
modelos femininos e criar oportunidades de
estagio voltadas especificamente para meninas do
ensino médio.
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Resumo dos Resultados e

Discussao

A Carta GeFam — Abril 2026 apresenta uma analise da disparidade
de género no desempenho em matematica entre estudantes
brasileiros. Com base na literatura empirica e nos dados agregados do
PISA, observa-se que as meninas apresentam desempenho inferior ao
dos meninos, o que se reflete também em suas escolhas profissionais.

Com base em dados do SAEB, destacamos a persisténcia do hiato de
género, que se intensifica ao longo do ensino bésico, especialmente
no 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio.
Ademais, essa desigualdade varia conforme a escolaridade dos pais, a
estrutura familiar, a localizagcdo e a raca dos alunos, como se vé em
outras facetas da desigualdade de género.

O hiato de género é inexistente ou até mesmo inverso (com meninas
apresentando melhor desempenho) entre os alunos com menor
desempenho, mas cresce a medida que o desempenho aumenta,
tornando-se ainda mais acentuado entre aqueles com melhor
desempenho. Além disso, os dados indicam correlagdo entre o hiato
de género no desempenho em matemética a outras dimensdes da
desigualdade de género, como a diferenga nos niveis de participagéo
de homens e mulheres no mercado de trabalho.

A literatura econdémica oferece diversas explicagbes para essas
disparidades, que, associadas aos resultados aqui apresentados,
corroboram a necessidade de que esse fendmeno seja melhor
investigado, de modo a entender quando essa disparidade se inicia e
como ela repercute em diversos outros aspectos da vida desses
alunos. Essas discrepancias ilustram as disparidades de género,
destacando a necessidade de politicas e programas que promovam a
igualdade de oportunidades entre meninos e meninas. Nesse sentido,
além de pesquisas longitudinais que investiguem as disparidades de
género em matemética ao longo da vida escolar dos alunos, é preciso
que propostas de intervencdo, que venham a combater essa
disparidade, sejam incentivadas e implementadas.
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